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COLECAO
MAGISTERIO: FORMACAOE TRABALHO PEDAGOGICO

Esta colecdo que ora apresentamos visa reunir o melhor do pensamento
tedrico e critico sobre a formacdo do educador e sobre seu trabalho, expondo,
por melio da diversidade de experiéncias dos autores que dela participam, um
leque de questdes de grande relevdncia para o debate nacional sobre a
Educacgdo.

Trabalhando com duas vertentes bdsicas — magistério/formacéo
profissional e magistério/trabalho pedagégico —, os vdrios autores enfocam
diferentes dngulos da problemdtica educacional, tais como: a orientacdo na
pré-escola, a educacdo bdsica: curriculo e ensino, a escola no meio rural, a
prdtica pedagdgica e o cotidiano escolar, o estdgio supervisionado, a diddtica
do ensino superior efc.

Esperamos assim contribuir para a reflexdo dos profissionais da drea
de educacdo e do piiblico leitor em geral, visto que nesse campo o guestio-
namento é o primeiro passo na direcdo da melhoria da qualidade do ensino,
o que afeta todos nos e o pais.
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Hd a necessidade do redimensionamento da formagdo do
educador, 0 qual implica a negacdo de um tipo “ideal de
educador”, uma vez que ndo tem sentido a definicdo da sua
competéncia técnica em funcdo de um conjunto de atitudes e
habilidades estabelecidas a priori. A ac¢do do educador deverd,
ao contrdrio, se revelar como resposta as diferentes necessidades
colocadas pela realidade educacional e social. Para tanto, a
sua formacdo deverd ter como finalidade primeira a consciéncia
eritica da educagdo e do papel exercido por ela no seio da
sociedade... Todos os componentes curriculares devem trabalhar
a unidade teoria-prdtica sob diferentes configuracées, para que
ndo se perca a visdo de totalidade da prdtica pedagdgica e da
formacgdo como forma de eliminar distor¢des decorrentes da
priorizacdo de um dos dois polos. Acreditamos que esta
alternativa traz em si a possibilidade de o educador desenvolver
uma “prdxis” criadora na medida em que a vinculagdo entre o
pensar e o agir pressupde a unicidade, a inventividade, a
irrepetibilidade da prdtica pedagogica.

Candau, V.M. e Lellis, LA. Rumo a uma nova diddtica, 1989, p. 60.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO
COMO ATIVIDADE INTEGRADORA

Rosa Kulcsar®

Consciente das constantes mudangas que o mundo atravessa,
consciente e conhecedora da realidade do ensino brasileiro no momento,
realidade em que se apresentam, com a intencdo, entre outras, de
acompanhar a dindmica do mundo, vdrias propostas de reformas, que, porém,
se tornam pouco viaveis devido & auséncia quase total de uma infraestrutura,
pretendo discutir uma experiéncia de integraciio da teoria a pritica.

O primeiro papel a ser questionado € o da Universidade. Ao
fornecer uma bagagem tedrica especifica que exige uma visdo critica da
sociedade vigente, ela parece ndo conseguir formar um profissional
competente, capaz de reoperacionalizar a teoria em relagfio i pritica.

Um dos elementos de que a Universidade dispde e que poderia
ser redimensionado € o Estdgio Supervisionado, obrigatério em todos os
curriculos de Licenciatura e Pedagogia, mas nio devidamente explorado.

E

Professora no curso de Pedagogia da FE-USP e da PUC-SP.
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A proposta estd vinculada a ideia de um estdgio voltado para o
atendimento a comunidade, o qual deverd proporcionar o engajamento
do estagidrio na realidade, para que possa perceber os desafios que a
carreira do magistério lhe oferecerd e possa, assim, refletir maduramente
sobre a profissdo que vai assumir. Esse envolvimento, em situacées reais
vividas, visard primordialmente & integracdo do saber com o fazer.

Considerando que a escola mudou e que sua realidade exige um
quadro tedrico de reflexdo mais dindmico, que ela pode ser vista tanto
como reprodutora das desigualdades sociais quanto como capaz de
modificar essas relagdes, devemos estudar essas contradi¢des e examinar
as condicOes que poderio facilitar a produgio de resultados educacionais
que favorecam o atendimento da populagio escolar. E necessdria uma
revisdo da pratica do professor, do proprio saber gerado na Universidade,
que quase sempre retrata uma producdo reinterpretada. Além disso, a
atuacdo critica do profissional da Educagiio exige que se adaptem as
necessidades da clientela as orientagdes vindas do sistema escolar que
reduzem muito a liberdade do professor no processo decisério de sua
atuagio na escola.

Considero os Estdgios Supervisionados uma parte importante da
relacdo trabalho-escola, teoria-pritica, e eles podem representar, em certa
medida, o elo de articulacio orginica com a propria realidade.

Na colocacdo escola-trabalho, pode-se perceber a importincia do
Estdgio Supervisionado como elemento capaz de desencadear a relacdo
entre polos de uma mesma realidade e preparar mais convenientemente
o aluno estagidrio para o mundo do trabalho, desde que escola e trabalho
facam parte de uma mesma realidade social e historicamente determinada.

Neste enfoque, o Estdgio Supervisionado deve ser considerado
um instrumento fundamental no processo de formacdo do professor.
Poderd auxiliar o aluno a compreender e enfrentar o mundo do trabalho
e contribuir para a formacio de sua consciéncia politica e social, unindo
a teoria & prética.

Mas, para que isso ocorra, o Estdgio ndo pode ser encarado como
uma tarefa burocritica a ser cumprida formalmente, muitas vezes

58 Papirus Editora

desvalorizado nas escolas onde os estagidrios buscam espago. Deve,
sim, assumir a sua fung¢fo pratica, revisada numa dimensdo mais dindmica,
profissional, produtora, de troca de servicos e de possibilidades de abertura
para mudancas.

Este trabalho surgiu da necessidade que os alunos de Pritica de
Ensino de Ciéncias Sociais da PUC-SP sentiram de conhecer um
segmento da estruturagdo do ensino de 22 grau, participando de uma
experiéncia de estagio cujo objetivo era uma proposta de discussio entre
os relacionamentos da politica educacional com o contexto social e
econdmico, além de uma tentativa de entender mais profundamente uma
parte da realidade escolar do futuro campo de atuacgéio profissional.

O primeiro passo, antes da elaboracdo do roteiro e das questoes,
foi uma visita de observagdo a algumas escolas selecionadas por grupo
de cinco alunos e uma pesquisa de informagdes nas delegacias de ensino
e na Cenp.

Essa investigaciio preliminar visava obter os dados gerais sobre o
nimero oficial de escolas que optaram pela disciplina Sociologia no 2°
grau, ja que no estado de Sdo Paulo a escola pode escolher entre essa ¢
Filosofia e/ou Psicologia. Como resultado, adquirimos a certeza de que
os dados obtidos nas reparti¢des eram incompletos. Seguimos, entfio, 0
caminho mais longo: procurar os professores nas escolas e obter deles
as informagdes de que necessitivamos.

Fizemos uma discussio em torno das condicOes precdrias de
algumas escolas da rede oficial, principalmente as do curso noturno, no
que diz respeito a recursos tanto materiais quanto humanos, pois haviamos
contactado 48 escolas.

Procuramos detectar o contexto de crise da situa¢@o de ensino,
levantando uma hipétese preliminar:

* Até que ponto a chamada “democratizacdo” do ensino — que
levou a uma busca gradativa de uma escolaridade maior a um
maior nimero de pessoas, com o aparecimento de uma “nova”
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clientela — tem desencadeado uma fragilizagio do ensino dos
contetidos especificos das Ciéncias Humanas, principalmente
os de Sociologia?

Das discussoes em sala de aula com os alunos de Pratica de Ensino,
surgiram as seguintes questoes:

° A escola estd comprometida com o processo de ensino-
aprendizagem mais adequado as condicdes reais da clientela?

* A escola realmente integra o aluno na sua realidade?

* A escola € um canal de reflexdo para melhor formagio do
individuo social?

° A escola proporciona um contetido que auxilia o aluno na
compreensiio da realidade?

s A escola forma um aluno critico e consciente como cidadao?

O segundo passo foi selecionar cinco escolas da Grande Sao Paulo.
Foram escolhidas: EESG “Alberto Cardoso de Mello”, EESG “Di
Cavalcanti”, EEPSG “Prof. Antonio Firmino de Proenca”, EEPSG
“Caetano de Campos” ¢ EEPSG “Profa. Maria José”.

O universo da pesquisa foi de 485 estudantes, 156 do curso diurno
e 329 do noturno, com amostragem entre os alunos das 2 e 3% séries do
22 grau.

A faixa etdria mais expressiva era de 17 e 18 anos, tanto para o
noturno (51,53%) quanto para o diurno (70,50%).

A porcentagem de individuos do sexo feminino era maior (55,05%)
do que a do sexo masculino (44,32%). No curso noturno, o sexo masculino
€ predominante (54,71%) e, no curso diurno, isso ocorre com o $exo
feminino (77,56%).

Quanto aos pais, construimos trés categorias de classificagfo:
manual, ndo manual € improdutivos. Na primeira, os alunos especificaram
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principalmente os operdrios, mecdnicos e domésticas; no segundo,
profissdes liberais, comerciantes e técnicos; no terceiro, aposentados e
desempregados.

Dentro desse quadro, encontramos as méies, na maioria,
vlassificadas na categoria manual — 60,48% no noturno e 76,92% no
diurno. Os pais estdo em equilibrio entre 0 manual e o nio manual —
14,64% no noturno e 82,14% no diurno — com 23,01% de improdutivos
no noturno e 16,02% no diurno.

Nas respostas as perguntas “abertas”, os alunos colocaram uma
riqueza de informacdes que posteriormente serviu de base para as
discussdes programadas com os alunos de Pritica de Ensino.

Dos alunos do noturno, 74,39% trabalham, o mesmo ocorrendo
com 17,41% dos alunos do diurno, sendo a necessidade o fator mais
apontado — 70,85% no noturno e 40,74% no diurno - seguindo de longe
a segunda colocada: independéncia — 11,74% no noturno e 11,11% no
diurno. Os que ndo trabalham assinalaram o desemprego como fator
preponderante — 48,23% no noturno e 11,71% no diurno — seguido do
estdgio feito nas empresas: mido de obra barata sem responsabilidades
trabalhistas — 35,93% no curso noturno e 15,29% no diurno. O que nos
chamou a atengéo foi que os alunos estagidrios niio o consideram trabalho,
embora tenham contrato por tempo determinado e sejam remunerados.
Esses estigios nas empresas sdo obtidos particularmente, sem nenhuma
vinculagio com a escola.

Na pergunta “Vocé tem ocupag¢do atualmente? Sim-ndo-qual?”,
obtivemos 86,32% de sim para o noturno, dos quais 71,12% referentes
ao trabalho, 13,02% ao estudo e 1,76% ao esporte, enquanto no diurno
65,75% colocaram o estudo, 31,50% o trabalho, e nenhum o esporte.
Isso deixou claro que a clientela do noturno considera o trabalho mais
importante que o estudo, ocorrendo o contrério no diurno. Chamou-nos a
atencfio também a pouca importincia dada ao esporte nas duas turmas.

Quanto ao tipo de emprego, apareceram em ordem de importéincia:
escriturdrio (50,76%), bancario (10,63%), office-boy (8,51%), secretiria
(6,38%), computagao (4,25%) e telefonista (0,7%). Desses, a maioria
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tem registro em carteira de trabalho — 71,95%, para 23,40% nio
registrados,

Na pergunta “Seu trabalho tem relagiio com o curso que vocé
faz?”, a esmagadora maioria — 72,03% no noturno e 64,10% no diurno —
respondeu que néo.

Esse resultado serviu de base para reunides de discussdo entre os
alunos de Prtica de Ensino e os de 2° grau, nos quais se percebeu a
importancia do tema, que poderd gerar um trabalho especifico.

Na pergunta “Por que vocé estd cursando o 22 grau?”, a
esmagadora maioria — 63,55% no noturno e 55,76% no diurno —
respondeu: “Para cursar uma faculdade”, percebendo-se, portanto, que
o grande anseio dessa clientela € o diploma universitdrio, imaginando a
faculdade como algo ideal, a0 mesmo tempo em que, pelas respostas
seguintes, criticam duramente a realidade em que vivem.

Quanto a pergunta, “O curso de 2° grau prepara vocé para o
vestibular?”, a maioria — 71,42% no noturno e 77,56% no diurno —
respondeu ndo. As razdes apresentadas foram: md qualidade de ensino
(62,55% no noturno e 63,63% no diurno), curso mal estruturado (14,89%
no noturno e 29,75% no diurno), além de falta de interesse, material
didatico inadequado e falta de orientac#o.

Na pergunta “A escola auxilia vocé no trabalho?”, 53,33% dos
alunos do diurno responderam afirmativamente, de forma curiosa, pois a
maioria, como vimos na outra resposta, nio trabalha. Chamou-nos a
atencdo o fato de que ndo houve nenhuma resposta que desse i escola o
papel de orientador na escolha da profissio. Colocaram também em
destaque “abre fronteiras (cultural)” — 30,76% no noturno e 6,66% no
diurno —, “ajuda a enfrentar a realidade” — 11,53% no noturno e 10,00%
no diurno -, e somente 6,73% dos alunos do noturno nomearam a
possibilidade de ascensio social, 0 que nos levou a concluir que os alunos
do 22 grau estdo cientes da pouca importincia da escola na classificaciio
social no Brasil de hoje.

Na pergunta “A escola auxilia vocé no relacionamento com a
familia?”, o sim correspondeu a 40,64% no noturno e 7,57% no diurno,
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para o item “auxilio no didlogo”, e 16,12% no noturno e 59,09% no diurno,
para “melhora do nivel cultural”, contra 18,51% no noturno e 2,29% no
diurno, que acham que falta integracéo entre escola ¢ convivéncia familiar,
e 21,23% do noturno, que radicalizaram, achando que a escola e a familia
estio falidas.

A tltima pergunta foi: “A escola enriquece vocé culturalmente?
Como?” 73,80% do diurno e 21,51% do noturno responderam que amplia
horizontes de forma positiva, e, de forma negativa, apontaram o baixo
nivel 29,68% no noturno e 75,00% no diurno; a falta de vinculacéo das
matérias estudadas com a realidade foi apontada por 17,18% no noturno.
Outro item destacado foi que ajuda a convivéncia entre as pessoas —
13,54% no noturno e 10,31% no diurno.

Detectamos que os alunos do curso noturno colocam mais varidveis
as respostas do que os do diurno, que classificaram no baixo nivel as
colocagdes sobre as frustracOes em relagiio ao ensino, complementada
com: “falta cultura aos professores” — 20,83%, o que dd uma resposta
clara sobre o que pensam do seu cotidiano. Em contraponto, os alunos
do curso noturno elencaram outras varidveis tais como: falta de vinculacéo
da matéria com a realidade, contetido superficial, escola alienante, ndo
desperta curiosidade, a escola dd liberdade excessiva aos alunos, so se
aprende individualmente, a escola ndo dd oportunidades.

Esses dados foram trabalhados em sala de aula com os alunos de
Prética de Ensino dentro de uma referéncia bdsica: o professor é o sujeito
que tem a fun¢@o de educador, a qual incorpora ¢ ultrapassa as dimensdes
técnicas de seu trabalho e o dmbito da escola. Desse modo, a educagio
do professor ndo pode ser considerada sem uma liga¢do com a educagio
como um todo, e esta sem sua referéncia a realidade sociopolitica da
cultura.

H4 hoje um despertar geral, no dmbito da Educagdo, para seu
significado social e politico. Cresce cada vez mais a consciéncia de que
o fato educacional estd dentro desse parfimetro, e a agfio dos professores
deve acontecer dentro dessa realidade concreta da sociedade brasileira

de hoje.
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Os cursos de formacio de professores devem proporcionar aos
futuros profissionais uma ampla base de conhecimento para toda a
atividade educativa, dando énfase, no entanto, a de educador escolar.

A escola destaca-se, dentre as diversas organizacdes da sociedade,
pelas suas caracteristicas de intencionalidade e organicidade na
apropriacdo dos elementos mais elaborados da cultura, isto €, o
conhecimento com bases cientificas que fundamentam o saber do homem.

O conhecimento elaborado, principalmente no decorrer dos anos
escolares, adquire forca educativa quando se torna instrumento capaz
de auxiliar o sujeito a atuar concretamente na natureza e na sociedade
de modo critico e transformador.

A dualidade, sempre presente, entre informagdo e formagio,
instrucdo e educacfo fica superada pela sua relagiio com a pratica social.

O ensino insere-se no nicleo do processo educativo, como mediagio
tanto mais importante quanto a cultura o incorpora e 0 exige como condico
de atuagdo historica do homem. O ensino nédo particulariza uma parte do
todo, mas ¢ uma das mediagtes articuladoras do fenémeno da educacio
com a realidade da sociedade.

A docéncia, determinada que € pela sua ligagfio com a apropriagio
e a participagfio na producdo do conhecimento, tem lugar de grande
importincia no processo global da educag@o e € decisiva no processo
escolar.

Atualmente, com o desenvolvimento da compreensio de que a
formacdo do homem € prioritariamente definida no ambito geral da
sociedade pela mediacio da escola, o ensino deve retomar o seu lugar
no processo educativo escolar.

A mentalidade tecnicista da nossa sociedade e sua preocupacio
em fazer da educagiio uma simples criadora de mio de obra para a
produgdo reduziram o professor & mdquina de ensinar, simples transmissor
“mecinico” de conteudos culturais ndo reelaborados criticamente.

Sua formagdo ficou reduzida & aquisi¢do de instrumentos que
viabilizam a transmissdo de contetidos selecionados pelo sistema
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cducacional. Por isso, desapareceu em grande parte a preocupacio de
dar ao professor condigdes de reelaborar com os alunos o conhecimento
critico voltado para a criagfio de uma “nova” cultura e para a
(ransformacio das condi¢des sociais de existéncia, deixando perder-se
0 seu papel de professor-educador.

Qutro aspecto que confirma e agrava ainda mais as dificuldades
na formagdo do professor como educador € o esvaziamento de sua opgio
profissional.

Como para nés Prética de Ensino € a disciplina que proporciona
a0s alunos o contacto com a pritica social e cria condigdes para a
percepedo dos problemas inerentes A atividade docente, para a proposi¢io
de alternativas de solugiio a esses problemas, analisando-as criticamente,
fazendo a aplicacio de uma proposta dentro de um processo orientado
de Estdgio Supervisionado, colocamos em discussio a montagem ¢ a
pratica de uma unidade de ensino nas escolas pesquisadas, para sentir
um retorno do nosso trabalho na universidade.

Organizamos grupos de trabalhos para discusses bibliograficas,
sendo utilizados:

ALVES, Rubem. Estérias de quem gosta de ensinar. Sdo Paulo: Cortez, 1984.
NIDELCOFF, M.T. Uma escola para o pove, Sio Paulo. Brasiliense: 1983.
— Aescola e a compreensio da realidade. Sio Paulo: Brasiliense, 1983.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Sio Paulo: Cortez, 1983.

-SILVA, M. (coord.). Repensando a histéria. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1984,

Ao mesmo tempo em que ocorriam essas discusses nas aulas de
Pritica de Ensino, os estagidrios acompanhavam as aulas da drea de
Ciéncias Humanas nas escolas determinadas, observando alguns aspectos
relevantes do cotidiano na sala de aula, tais como contetidos apresentados,
relagéio professor-aluno, estratégias utilizadas, livros didéticos, materiais
diddticos, avaliaces.
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Eles obtiveram autorizagfo das diretorias das escolas para utilizar
duas aulas para a discussio do resultado da pesquisa feita com os alunos
do 29 grau, o que se mostrou uma estratégia positiva, pois permitiu um
relacionamento maior entre os envolvidos, dando oportunidade a algumas
colocacdes sobre o problema educacional e a realidade brasileira atual.

Esse contexto dindmico permitiu-nos um planejamento da unidade,
de acordo com os anseios gerais, e uma colocacio pritica imediata,
aproveitando o ambiente favordvel, pois os diretores cederam classes
para a formacéo de grupos de estudos aos sdbados de manhi.

O tema condutor, escolhido de comum acordo, foi *“Os partidos
politicos do Brasil e sua hist6ria”.

Os estagidrios montavam as atividades nas aulas de Pritica de
Ensino, respeitando as peculiaridades de cada escola. As estratégias
utilizadas foram: leitura de jornais e revistas, discussiio de textos,
principalmente em forma de painel, no qual o aluno podia posicionar-se,
e simulagdo de uma elei¢do.

Ao final dessa atividade, que constou de cinco se¢des, houve uma
avalia¢do positiva por parte de todos os participantes.

Os alunos-professores sentiram que estavam envolvidos
efetivamente em um trabalho sério que proporcionou muitas reflexdes
sobre o trabalho profissional do educador.

Algumas consideragdes foram tiradas, tais como:

e a escola € tida pelos seus alunos como algo a parte de sua
realidade cotidiana;

s aescola ndo ensina o aluno a refletir sobre a sua realidade;

+ o contetddo que a escola proporciona € distante, em parte, da
realidade cotidiana e pouco serve para auxiliar o educando na
compreensio dos fatos politicos, sociais ¢ econdmicos que 0
cercam;

o a escola de 22 grau ainda ndo encontrou o seu caminho de
adequacdo as reais necessidades de sua clientela.
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Os alunos do 22 grau sentiram prazer em fazer parte de um trabalho
no qual podiam discutir de forma aberta suas dividas.

Quanto aos professores das classes envolvidas na experiéncia,
acompanharam o trabalho com interesse, embora nio estivessem
envolvidos diretamente. Ao tomarem conhecimento dos resultados da
pesquisa, formaram grupos de discussio para uma reflexéio sobre o papel
o educador na sociedade.

Detectaram que, aliados aos problemas que englobam os recursos
materiais, estdo os que interferem na qualidade do trabalho do professor,
(Jue muitas vezes ndo encontra apoio para a sua atuagiio ou simplesmente
nido dispde de espago para a execugfo.

Além desses, o sistema educacional ndo consegue lidar com os
problemas de ordem social e politica, pois & escola faltam objetivos
coerentes para uma perspectiva de mudanga ampla, pois, como vimos,
ela estd defasada em relagdio & realidade de seu alunado.

Quanto & Prética de Ensino, fez uma leitura de uma determinada
Icalidade, cumprindo o seu papel de interpretd-la com a reelaboracio
tlos elementos tedricos obtidos pelos alunos nas demais disciplinas
pedagdgicas, com a formulagdo de propostas de atuaciio em situages
particulares pingadas da realidade social mais ampla; criou condi¢des
para que o aluno se conscientizasse da importincia social do seu papel
(le educador, posicionando-se criticamente perante o seu proprio
conhecimento, percebendo suas limitacdes e as consequéncias daf
tecorrentes e adquirindo um instrumental para tratar esse conhecimento
vomo objeto de ensino e fazer de sua pritica pedagégica um processo
continuo de investigacdo.
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A PRATICA DE ENSINO

E 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO

Estaria o estagio hoje cumprindo sua funcdo primordial na
formagéo do professor?

Com vistas & transformacao do quadro desanimador que se exibe

atualmente na relacao entre teoria e pratica, os autores desta cole-
tAnea apresentam uma reavaliacao critica da verdadeira fungao

do estagio no ensino e da pratica pedagogica que vem se reali-

zando, com frequéncia, distante da realidade a qual deveria estar

vinculada.

Com base em depoimentos dos alunos, comentarios dos profes-
sores e avaliagbes dos docentes de Didatica e de Préatica de
Ensino, somos levados a refletir e questionar sobre a reformulagéo
do estagio e sobre o que esse meio de contato com a préatica pode
proporcionar aqueles que se dedicam a carreira do magistério.
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